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Cel wizyty

Polska Katolicka Szkota Sobotnia w Stavanger

Celem wizyty przygotowanej na zaprszenie Polskiej Katolickiej Szkoty Sobotniej byto
przeprowadzenie szkolen, spotkan, wyktadéw dla nauczycieli i rodzicéw oraz obserwacja
i poprowadzenie czesci zajec¢ szkolnych.

Przebieg wizyty

17 pazdziernika

18:00-21:00 — spotkanie z nauczycielami —dr hab. M. Gebka-Wolak, prof. UMK
(jezykoznawstwo) i dr hab. R. Moczkodan, prof. UMK (literaturoznawstwo)

J Relacja z wizyty studyjnej w Szkocji
J Koncepcja wspotpracy ze szkotami polonijnymi
J Materiaty przygotowane dla szkoty w Perth (program pilotazowy)

18 pazdziernika

18:00-21:00 — wyktady i dyskusje dla nauczycieli

e Piszemy jedno zdanie... - dr hab. R. Moczkodan, prof. UMK

e Grywalizacja w nauczaniu geografii - dr hab. P. Charzynski, prof. UMK
(geografia)

e Materiaty do nauczania jezyka polskiego w srodowisku obcojezycznym — dr hab.
M. Gebka-Wolak, prof. UMK



19 pazdziernika

10:00-16:00 — zapoznanie sie z warunkami lokalowymi szkoty, spotkanie dla rodzicéw,
obserwacje zajec¢, prowadzenie czesci zajeé, konsultacje z nauczycielami

Dr hab. Rafat Moczkodan, prof. UMK
Bilingwizm — wyktad i dyskusja z rodzicami (1,5 godz.)
Obserwacja lekcji:
e Jezyk polski — fragment Matego Ksiecia (spotkanie z lisem)
e Jezyk polski— fraszki —analiza;
e Jezyk polski — Gréb Nieznanego Zotnierza i czytanka
Prowadzenie czesci zajeé:
e Jezyk polski — jak pisac interesujgco?
e Jezyk polski — pisownia ,z”, ,rz”, ,u”i,0”.
Konsultacje z nauczycielami — wnioski z obserwac;ji lekcji

Dr hab. Matgorzata Gebka-Wolak, prof. UMK
Obserwacja lekcji:
e Jezyk polski, klasa 0 — Nauka pisania — litera i
e Jezyk polski, klasa 3 — Las to dom roslin i zwierzat
e Jezyk polski, klasa 1 — Pisanie i czytanie stéw z dwuznakiem sz
e Jezyk polski, klasa 3 — Dokonania jesieni — praca z wierszem
Konsultacje z nauczycielami — wnioski z obserwacji lekgji

Dr hab. Przemystaw Charzyniski, prof. UMK
Obserwacja lekcji:

e Geografia, klasa 6 — podziat administracyjny Polski
Konsultacje z nauczycielem — omoéwienie i analiza zawartosci merytorycznej
podrecznika do geografii Polski przygotowywanego przez nauczyciela,
szczegbdtowa analiza rozdziatu dotyczacego gleb Polski i przemystu Polski.



Obserwacije

Zrealizowana wizyta studyjna pozwolita na poczynienie kilkunastu interesujgcych

obserwac;ji:

SZKOtA:

1.

trudnosci lokalowe — brak wtasnego zaplecza, co m.in. uniemozliwia rozszerzanie
oferty edukacyjnej (powyzej klasy 6.) oraz wykorzystywanie pomocy dydaktycznych
na state umieszczonych w pomieszczeniach lekcyjnych,

2. niewystarczajgce mozliwosci na zagospodarowanie potencjatu rodzicow,

. braki kadrowe.

NAUCZYCIELE:

1.

nauczyciele uczacy w Polskiej Katolickiej Szkole Sobotniej w Stavanger potrzebujg
wsparcia merytoryczno-dydaktycznego, gdyz z racji obowigzkéw zawodowych (brak
czasu) nie sg w stanie na biezgco sledzié¢ pojawiajacych sie nowych materiatdw czy
trendéw w dydaktyce,

. nauczyciele wykazujg duze zainteresowanie mozliwoSciami pozyskiwania nowej

wiedzy dydaktycznej i materiatéw do wykorzystania w procesie edukacyjnym,

. nauczyciele wykazujg sie duzym zaangazowaniem i czujg spoczywajgcg na nich

odpowiedzialnos¢ za ksztatcenie mtodziezy.

UCZNIOWIE:

1. jak w kazdym srodowisku polonijnym uczniowie w podobnym wieku charakteryzujg

sie duzg rozpietoscig kompetencji jezykowo-kulturalnych,

. uczniowie uczeszczajg do szkot polskich do mniej wiecej 12-13 roku zycia, po czym

zarzucajg nauke w polskiej szkole,

. zdecydowana wiekszos¢ ucznidw wykazuje wole uczenia sie i odznacza sie

zaangazowaniem.



W przypadku ucznidw o nizszym poziomie kompetencji jezykowej zaobserwowano dwa
zachowania:

1. uczen, ktéry nie czuje sie pewnie w danym temacie (nie rozumie tekstu, stownictwo
jest dla niego zbyt trudne) szybko sie rozprasza i wytgcza (traci kontakt z
nauczycielem i klasg),

2. uczen, ktory odczuwa zaniepokojenie lub zazenowanie poziomem swojej niewiedzy
ucieka od wyzwania — w tym fizycznie, poprzez opuszczenie klasy i wyjscie np. do
toalety.

RODZICE:

1. w zdecydowanej wiekszosci zainteresowani utrzymaniem i wychowaniem dzieci w
polskosci (znajomos¢ jezyka, literatury i historii, szacunek dla tradycji i kultury),

2. najczesciej powielajg model ksztatcenia, w jakim sami uczestniczyli — kazdorazowo
poprawiajg btedy, oczekujg od dzieci bardzo wysokiego poziomu kompetencji w
postugiwaniu sie jezykiem ojczystym, koncentrujg sie np. na pisowni zgodnej z
zasadami ortografii,

3. zaintersowani mozliwos$ciami i sposobami uczenia swoich dzieci jezyka polskiego,

4. borykajac sie z problemami dwujezycznosci, wrastania w obcg kulture z
jednoczenym porzucaniem rodzimej itp. stosujg rozwigzania intuicyjne, bazujgce na
ich wtasnych doswiadczeniach szkolnych.

MATERIAtLY DYDAKTYCZNE:

1. najczesciej podreczniki drukowane w Polsce, przystosowane do ksztatcenia
mtodziezy o innym poziomie kompetencji jezykowych (np. liczba stdw objasnianych
w przypisach, stopien trudnosci stownictwa) i dostosowane do realizacji w dtuzszym
cyklu nauczania,

2. najczesciej podreczniki drukowane w Polsce, przystosowane sg do ksztafcenia
mtodziezy w znacznie wiekszym wymiarze godzinowym; wskazane jest
przygotowanie materiatéw dydaktycznych uwzgledniajgcych mniejszg liczbe godzin
lekcyjnych oraz styl nauczania szkét norweskich,



3. materialy o jednym, okreslonym poziomie trudnosci (brak zréznicowania
materiatdw ze wzgledu na poziom kompetencji ucznia),

4. materiaty w formie zwartej — brak mozliwosci elastycznego zarzagdzania nauczanymi
tresciami, a zarazem rozproszony, tj. podzielony na podrecznik i zeszyt ¢wiczen, co
utrudnia kompleksowg prace z tekstami kultury (dzieci muszg w tym samym czasie
Sledzié tekst z podrecznika i zadania z zeszytu éwiczen).

CELE EDUKACII:

1. zaréwno szkota, uczacy w niej nauczyciele, jak i rodzice nastawieni s3 na nauczanie
jezyka, historii, geografii, religii i kultury polskiej z potozeniem nacisku na wysoki
poziom wiedzy i kompetencji jezykowej (w znaczeniu: poprawnos¢ w postugiwaniu
sie jezykiem polskim),

2. ksztatcenie w szkole odbywa sie w odwotaniu do kultury i tradycji polskiej, ktére sg
kultywowane nie tylko w trakcie zaje¢, ale takze w ramach wydarzen i imprez

organizowanych w szkole.




Pytania

Zanotowane powyzej obserwacje sktaniajg autoréw raportu do postawienia kilku pytan:

1. Czy osiggniecie wysokiego poziomu wiedzy przedmiotowej i kompetnecji
jezykowej jest mozliwe do zrealizowania w trybie ksztatcenia w szkole sobotniej?

2. Czy uczen, ktory realizuje ok. 50 lekcji jezyka polskiego rocznie, powinien by¢
uczony analogicznie do swojego rowiesnika w kraju?

3. Czy uczen, ktory realizuje 10 lekcji geografii rocznie, powinien by¢ uczony
analogicznie do swojego réwiesnika w kraju?

4. Jaki program nauczania jezyka polskiego i polskiej literatury oraz kultury
powinien obowigzywac w szkotach pracujgcych w systemie sobotnim? W jakim
zakresie powinien on by¢ wzorowany na programie przeznaczonym dla szkét w
Polsce, ktéry w niewielkim stopniu sprzyja nabywaniu/rozwijaniu kompetencji
komunikacyjnych w jezyku polskim przez ucznia wychowujgcego sie w
Srodowisku obcojezycznym. Program ten jest bowiem skoncentrowany na
ksztatceniu literacko-kulturowym, ktdrego rytm wyznaczajg teksty kulturowo i
jezykowo odlegte od doswiadczen wspodtczesnych nastolatkdw, a dla uczniéw z
doswiadczeniem migracji trudne do zrozumienia i — co wazniejsze — w
ograniczonym stopniu stanowigce wzorzec obowigzujgcych gramatycznych i
pragmatycznych konwencji jezykowych i baze do uzupetniania leksykonu
potrzebnego w codziennej i szkolnej komunikacji. Z kolei modut jezykowy
programu obejmuje gtdwnie nauke o jezyku, a nie nauke jezyka.

5. Jakie strategie nauczania powinny by¢ stosowane w kontekscie przyzwyczajen
ucznidéw wynoszonych ze szkoty norweskiej?

6. Dlaczego uczniowie w wieku 12-13 lat rezygnujg z dalszego ksztatcenia?

7. Czy ktadzenie nacisku na nauczane wiedzy nieskorelowanej z dziataniami
komunikacyjnymi jest wtasciwg droga do realizacji zamierzonych celéw?

8. Jakie zakresy tematyczne powinny sie znalez¢ w obszarze nauczania? Jakie teksty
powinny wejs¢ do kanonu lektur?

9. Czy wiedza o jezyku przedstawiona w formie regut i zasad jest niezbedna w
procesie ksztatcenia i czy powinna stanowié priorytet nauczania?



Rekomendacje

Powyzsze obserwacje i pytania, jakie rodzity sie w czasie dyskusji z rodzicami i
nauczycielami, a takze w trakcie obserwowanych i prowadzonych lekcji, skiniajg nas do
sformutowani kilku zalecen zwigzanych ze zrealizowang wizyta.

1. Komunikatywnos$¢ zamiast wiedzy — zalecamy kfadzenie nacisku na umiejetnosci

porozumiewania sie w mowie i w piSmie w jezyku ojczystym (kompetencja
komunikacyjna), a nie na wysoki poziom wiedzy o jezyku.
Wiedza o budowie jezyka, a juz szczegdlnie znajomos¢ okreslonego modelu jego
opisu i witasciwej mu siatki terminologicznej, nie jest konieczna do sprawnego
postugiwania sie tym jezykiem, takie podejscie moze caty proces wrecz zaktdcié.
Wiedza na temat elementéw sktadowych zdania nie jest niezbedna do ich
budowania, tak jak wiedza o budowie samochodu nie jest niezbedna do kierowania
pojazdem. Aby stawac sie coraz doskonalszym uzytkownikiem jezyka, trzeba uczyc
sie go uzywad, tak jak aby zosta¢ dobrym kierowcy, trzeba uczy¢ sie jezdzi¢ i jak
najwiecej praktykowac.

Uczen, ktory umie poprawnie ortograficznie napisa¢ stowo ,zuraw” i podac jego
charakterystyke fleksyjnq (wyodrebni¢ koncowke, podac przypadek, liczbe itd.), a
jednoczesnie ma trudnosci z czytaniem prasy polskiej, nie bedzie zainteresowany
podtrzymywaniem kontaktu z polskq kulturg.

2. Grywalizacja i aktywizujgce metody ksztatcenia zamiast prezentacji
multimedialnych i czytania tektow niezrozumiatych dla uczniéw.

3. Nauczanie integrujgce kompetecje: tekst punktem wyjscia do dziatan integrujgcych
rozne kompetencje jezykowe, a jednoczesnie impuls do dziatania potgczonego z
przetwarzaniem tresci. Ksztatcenie literackie powinno by¢ maksymalnie
wykorzystywane do pracy nad rozwijaniem umiejetnosci jezykowych i
komunikacyjnych uczniow.

Uczniowie, ktdrzy odgrywajq sceny z lektury, robiq z niej komiks lub stuchowisko,
zapamietujq lepiej jej tresc.



4. Budowanie poczucia prestizu i pokazywanie korzysci wynikajgcych ze znajomosci
dwéch jezykdw — nawigzywanie wspodtpracy z polskimi szkolami partnerskimi,
proponowanie uczniom tandemoéw jezykowych jezyk za jezyk, czyli uczniowie z
Polski ucza polskiego, a uczniowie z Norwegii uczg norweskiego; udziat ucziow w
konkursach przewidzianych dla przedstawicieli Polonii (historia, literatura, jezyk),
angazowanie starszych ucznidw, ktérzy skonczyli 6. klase i nie sg objeci
systematyczng edukacjg, w pomoc podczas prowadzenia sobotnich lekcji (opieka
nad mtodszymi uczniami).

Uczen, ktory zrozumie, ze znajomosc¢ drugiego, dosc¢ trudnego jezyka, daje mu
przewage nad rowiesnikami, otwiera nowe perspektywy, stwarza mozliwosci
lepszego poznawania swiata itp. uzyskuje dodatkowy, wewnetrzny bodzie¢ do
nauki.

5. Przetestowanie materiatdw opracowanych przez zespdét z Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu:

a) karty pracy do nauki czytania i pisania:

To materiaty przewidziane dla ucznidw rozpoczynajacych nauke pisania i
czytania, zaplanowane na trzy kolejne lata edukacji wczesnoszkolnej:

a. ok. 50 kart do zapoznawania dzieci z polskim alfabetem oraz rozwijania
podstaw pisania i czytania,

b. ok. 30 kart utrwalajgcych i rozwijajgcych podstawy pisania i czytania,
zawierajgcych proste teksty do czytania oraz ¢wiczenia,

c. ok. 30 kart rozwijajgcych sprawnos$¢ pisania i czytania, rowniez bazujgcych
na prostych tekstach i seriach zwigzanych z nimi ¢éwiczen leksykalno-
gramatycznych (nie nauka o jezyku, ale nauka uzywania jezyka, czyli jezyk
polski w praktyce komunikacyjnej).

Karty sg przygotowywane zgodnie z zasadg stopniowania trudnosci.
Oznacza to np., ze pierwsze karty nie zawierajg odstepstw od fonetycznej
zasady zapisu wyrazow, a stownictwo jest dobierane zgodnie z
mozliwos$ciami percepcyjnymi ucznidw i przydatnoscia komunikacyjng
(np. gdy wprowadzamy litere i, nie wprowadzamy stowa imbryk, gdyz
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zawiera zbyt duzo liter dziecku nieznanych oraz nie odwotuje do znanego
dziecku obiektu). Operujemy prostszym dla dzieci pojeciem sylaby i nie
mieszamy go z pojeciem gtoski (w elementarzu, a ktérego korzystajg dzieci
w Stavanger, z listy ministerialnej, sg jednoczesnie wprowadzan oba
pojecia, co — jako pokazata obserwacja lekcji — dezorientuje dzieci). Karty
bazujg na powtarzajgcym sie schemacie wprowadzania liter, co zapewnia
dziecku komfort pracy, bo tatwo koncentruje na zadaniu (wiem, co mam
zrobic). Nie sg przetadowane tresciami dodatkowymi. Jednoczesnie w
czesci utrwalajgcej zawierajg zréznicowane typy zadan do wykonania, by
dziecko nie odczuwato znuzenia powtarzajgcymi sie zadaniami. Dbamy o
estetyke i czytelnos¢ prezentacji materiatu. Obrazki w prosty sposéb
pokazujg relacje miedzy stowem a obiektem, sg kolorowe, co przyciaga
uwage dziecka; ¢wiczenia sg takze ilustrowane i opatrywane wzorcem
wykonania. Przyjeto takze kilka rozwigzan, ktdre majg utatwi¢ pozytywny
transfer w nauce pisania i czytania ze szkoty z systemu, w ktérym
funkcjonuje dziecko polonijne (tu: norweskiej). Na przyktad proponuje sie
poznawanie jedynie drukowanej wersji zapisu liter, zblizonej do konwencji
stosowanej w szkole bazowej.

b) karty pracy z lekturg szkolng opracowang w trzech stopniach trudnosci (oryginat
— tekst uproszczony o podobnej dtugosci — tekst uproszczony i skrocony)

Propozycja jest przeznaczona do nauki jezyka polskiego na drugim etapie
edukacji szkolnej, tj. w klasach IV-VI i wyzszych. Obejmuje materiat z lektur
szkolnych oraz inne, kulturowo wazine teksty (teksty muszg by¢ wybrane
wspolnie przez metodykdw z UMK oraz nauczycieli pracujgcych z miodziezg w
szkotach polonijnych). Przyjeto nastepujgce zasady opracowywania kart:

a. tekst stanowi podstawe do dziatan skierowanych na ksztafcenie
wszystkich sprawnosci komunikacyjnych; uczen tekst poznaje dogtebnie
(struktura, budowa, leksyka, odmiana jezyka), a nastepnie z testem dziata
(przeksztatcenia, tekst jako punkt wyjscia wielokierunkowych dziatan
jezykowych i pozajezykowych), tym samym odchodzi sie od traktowania
tekstu lektury jedynie jako ilustracji watku tematycznego czy cech gatunku
lub epoki;
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b. teksty wybrane do prezentacji na lekcji powinny by¢ dostosowane do
mozliwosci poznawczych i jezykowych ucznidow ze szkoty polonijnej,
dlatego proponuje sie przygotowanie 2 wariantéw tekstu bazowego,
krotszych i jezykowo tatwiejszych w odbiorze;

c. materialy bedg powstawaly we wspdtpracy z nauczycielami szkoét
polonijnych, aby jak najlepiej je dopasowac¢ do potrzeb odbiorcow.
Pierwsze karty pracy zostang przekazane do szkoty jeszcze w 2019 roku;
otrzymana informacja zwrotna zostanie uwzgledniona w pracach nad
kolejng partig materiatdw dydaktycznych.

6. Organizowanie — w miare mozliwosci — kolejnych spotkan szkoleniowych dla
nauczycieli uczacych w szkole. Do rozwazenia — zorganizowanie kursu
przygotowanego dla konkretnej grupy nauczycieli na Uniwersytecie Mikofaja
Kopernika w Toruniu (uczestnicy wizyty zobowiazujg sie do wspotpracy w tym
zakresie).
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